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kognitywna”,
napisanej pod kierunkiem dr hab. Doroty Brzozowskiej, prof. UO

Pani Ewa Kowalska-Stasiak wpisuje si¢ swa praca w nurt wspolczesnych badan
interdyscyplinarnych, obejmujacych jezykoznawstwo kognitywne, studia nad komunikacjg 1
kompetencja interkulturowa w edukacji, badanie teorii potocznych i relacji migdzyosobowych
w obrebie edukacji (s. 8). Autorka, zainspirowana my$la E. Tabakowskiej, odwotuje si¢ do
bogatej literatury, zaréwno anglojezycznej, jak i polskiej, zwigzanej z badaniem powigzan
jezyka, kultury i poznania. Opracowanie rozszerza dotychczasowe ustalenia i obserwacje
dzieki wykorzystaniu przez Autorke wilasnych badan i analiz, przeprowadzonych na
podstawie samodzielnie zebranego materiatu jezykowego i socjokulturowego. Podstawg
analityczna rozprawy stanowiag wypowiedzi studentéw dotyczace konceptualizacji
wyidealizowanych obrazow: nauczyciela, nauczania, ucznia i uczenia sie, a takze sposobow
konceptualizacji konkretnych nauczycieli jezyka angielskiego, wraz z ich przezwiskami,
narracjami studentéw na temat ich relacji z nauczycielami, profilowania 1 oceny
aksjologicznej oraz zawartosci pojeciowej metafor mieszkaniowych (s. 12-13). Przygotowana
przez Doktorantke monografia nie jest jednak konwencjonalnym uzupelnieniem opracowan w
reprezentowanej przez siebie kategorii. Spotkanie interkulturowe rozumiane jest tu bowiem w
sposob szerszy, nie jako spotkanie cudzoziemcéw, ale os6b o odmiennych pogladach,
postawach, kulturach. To odwazne podejscie zaowocowalo interesujaca refleksja nad

modelem polskiego nauczyciela, i to nie tylko nauczyciela jezyka angielskiego.

Juz na poczatku recenzji pragng zaznaczy¢, ze jest to praca wyjatkowa. Rozprawa
doktorska Pani Ewy Kowalskiej-Stasiak jest opracowaniem o wysokich walorach
poznawczych, metodologicznych i interpretacyjnych. Autorka wyzyskuje w niej w tworczy
spos6b znaczace inspiracje, jakie mogto jej da¢ jezykoznawstwo kognitywne i wspdlczesne
teorie edukacji. Sprawnie poshuguje sie aparaturg pojeciowa tych dyscyplin i umiejg¢tnie
stosuje wybrang metodologie analiz oraz interpretacji, budujgc wlasng wersje koncepcyjna.
Doktorantka imponuje dyscypling i konsekwencja w badaniu podejmowanej problematyki,
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erudycyjnoscia wywodu, wynikajaca zaréwno z bogactwa literatury przedmiotu, jak i z jeij
twérczego wykorzystania we wlasnych rozwazaniach. Ujmuje takze precyzjg analiz i
umiejetnoscia wywodzenia z nich dobrze udowodnionych wnioskéw. Praca jest dobrze
sproblematyzowana i skomponowana, napisana pigkng polszczyzna, wolna od usterek
redakcyjnych czy jezykowych. Inspirujacy charakter zawartych w niej interpretacji moze staé
sie podstawa nowych watkéw we wspéiczesnej teorii edukacji i pedeutologii. Z powyzszych

powodéw bez watpienia zastuguje na publikacje i wyr6znienie.

Rozprawa jest proba ukazania wyidealizowanego i realnego obrazu nauczyciela jezyka
angielskiego, obecnego w $wiadomosei studentow anglistyki, w ujeciu kognitywnym.
Spotkanie nauczyciela ze studentami jest specyficznym spotkaniem interkulturowym,
rozumianym jako spotkanie ludzi o réznych sposobach rozumienia rzeczywisto$ci, majacych
odmienne $wiatopoglady i reprezentujacych rézne modele kulturowe (s. 195). W opinii
Autorki wnioski wynikajace z jakosciowej i ilociowej analizy kognitywnej wypowiedzi
studentéw mogg by¢ przydatne w doskonaleniu procesu ksztalcenia nauczycieli. Liczaca 202
strony praca sklada si¢ ze Wstgpu (s. 7) i Zarysu problematyki (s. 7-14), dwoéch czgsci
gléwnych: pierwszej, obejmujacej trzy rozdzialy teoretyczne (s. 15-84) i drugiej —
analitycznej, takze zawierajacej trzy rozdzialy (s. 85-159), Wnioskéw koncowych (s. 160-
165), Spisu tabel, Aneksu 1 i Aneksu 2, bedacych przykladowymi odpowiedziami na pytania
ankietowe (s. 168-170) oraz Aneksu 3 z tabela zbiorczg wynikéw (s.171-174), Bibliografii
(5.175-194) oraz streszczenia w jezyku polskim i angielskim (s. 195-202).

Cze$é teoretyczng rozprawy rozpoczyna Wstep i Zarys problematyki, w ktérych
Autorka krétko wyjasnia koncepcje pracy oraz tre$¢ poszczegodlnych rozdzialow. Wyraznie
wytycza cel opracowania, charakteryzuje material i perspektywe badawcza, obejmujaca
koncepcje interkulturowosci w edukacji, podejscie kognitywistyczne i wybrane aspekty
wspolczesnej edukacji nauczycieli. Wymienia przyjete hipotezy oraz postawione pytania
badawcze, odpowiedzi na ktére zostang przeanalizowane przy uzyciu instrumentarium
jezykoznawstwa kognitywnego: elementow JOS, kognitywnej teorii metafory (KTM),
metonimii pojeciowej, wyidealizowanego modelu poznawczego (ICM) i teorii integracji
pojeciowej (TIP). Otrzymujemy tu klarowne ramy projektu badawczego Autorki, z jasng

koncepcjg pracy i swiadomoscig celu badawczego.



W rozdziale pierwszym (s. 15-41) Autorka dokonuje przedstawienia koncepcji
interkulturowosci w edukacji. Zaczyna od refleksji Karen Risager i Claire Kramsch, nastgpnie
omawia porzadek paradygmatyczny wg Miltona Bennetta, koncepcje dyskursow niewinnych i
ideologicznych Adriana Hallidaya oraz gtéwne koncepty kompetencji komunikacyjnej, w tym
model interkulturowej kompetencji komunikacyjnej Michaela Byrama. W podsumowaniu
opowiada sie za traktowaniem edukacyjnej relacji nauczycicla z uczniami jako spotkania
interkulturowego, bedacego zwiazkiem partnerskim, ,,w ktorym edukator decentralizuje i
relatywizuje siebie, a wszyscy uczestnicy procesu wypowiadaja si¢ z wiasnych pozycji
podmiotowych” (s. 41). Autorka umicj¢tnie przedstawia poszczegélne etapy rozwoju
pedagogiki kultury, swobodnie poruszajac si¢ w meandrach interpretacji, by w koncu

uzasadnié swoja koncepcje opisu i interpretacji interesujacego ja zjawiska.

We fragmencie po$wieconym zalozeniom j¢zykoznawstwa kognitywnego
otrzymujemy wywdd dojrzaty i przemySlany (Rozdziat II, s. 42-64). Autorce udaje sig
przedstawi¢ zaréwno dzieje kognitywistyki, jak i jej wielonurtowos¢, zwigzana z
metodologicznym pluralizmem badan. Przedstawione zostaly tu r6ézne kognitywistyczne
$ciezki poznania: jezykowy obraz $wiata (JOS), konceptualng teori¢ metafory (KTM),
wyidealizowane modele poznawcze i teorig integracji pojeciowej (TIP). Recenzentkg cieszy
przywolanie przez Autorke badaczy lubelskich z UMCS i podkreslenie ich roli w budowaniu
jej whasnej $ciezki interpretacyjnej. Autorka uwaza, ze ,j¢zyk ukazuje wzory myslenia”, a
analiza jezyka to analiza sposobow konceptualizacji, a zatem poprzez badanie wypowiedzi
studentéw mozna odkryé systemy poznawcze o0sOb bioracych udzial w spotkaniu
interkulturowym i znaczenia wylaniajace si¢ z komunikacji interkulturowej zachodzacej w
tym spotkaniu. W rezultacie mozliwe jest ukazanie obrazu nauczyciela w $wiadomosci
studentow. Warto uwypukli¢é w ocenie umiejgtnos¢ wilasciwego doboru zagadnien i

zachowania proporcji w sposobie referowania tej skomplikowanej problematyki.

Wybrane aspekty wspélczesnej edukacji nauczycieli (z podkresleniem rozdzwigku
miedzy oczekiwaniami wobec przedstawicieli tego zawodu a rzeczywistoscig szkolna), rola
wiedzy potocznej, nabywanej w drodze osobistych doswiadczen i budujacej indywidualne
schematy poznawcze oraz osobiste teorie edukacyjne nauczycieli sa trescig ostatniego
rozdzialu teoretycznego. Otrzymujemy tu takze charakterystyke trzech ideologii
edukacyjnych: neokonserwatyzmu, neoliberalizmu i radykalizmu oraz trzech ideologii
wychowania: romantyczng, transmisji kulturowej i progresywna. Pojgcia ta okaza si¢
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pomocne w badaniu osobistych teorii potocznych studentéw, stanowiacych cel rozwazan
Autorki. Pani Mgr Ewa Kowalska-Stasiak ma nadzieje, Ze potraktowanie pracy w szkole jako
spotkania interkulturowego moze uswiadomi¢ studentom koniecznos¢ wprowadzenia zmian

w ich podejéciu do zawodu i weryfikacji postaw w pdzniejszej praktyce nauczycielskiej.

Najwazniejsza cze$é pracy, bedaca ilustracja ustalen i hipotez badawczych, obejmuje
trzy rozdzialy analityczne (IV, V i VI). Rozdzial IV przedstawia jezykowo-kulturowe
wyidealizowane obrazy nauczyciela zawarte w osobistych teoriach studentéw. Analiza
materialu  przeprowadzona zostala przy uzyciu instrumentarium jgzykoznawstwa
kognitywnego, w kontekécie wczesniej wspomnianych ideologii edukacji i koncepcji
wychowania oraz w odniesieniu do pedagogii potocznych wedhig J. Brunera. Wyniki
pokazuja, ze mamy tu do czynienia z obrazem wieloznacznym, ktéry nie ukazuje realnosci
rzeczywistosci, lecz jej wyrazone w jezyku konceptualizacje. Sq one dialogiem tradycji oraz
nowoczesnosci i ponowoczesnosci, przy wspélistnieniu réznych postaw i sposobow percepcji
w konceptualizacji nauczyciela, ucznia i procesu nauczania/uczenia si¢. Zlozonos¢ tego
zjawiska stwarza przestrzen do interkulturowego edukacyjnego porozumiewania i

komunikacji dla umozliwienia refleksji studentéw w kontekscie edukacji nauczycieli.

Obraz nauczyciela realnego uksztattowany na podstawie indywidualnych doswiadczen
studentéw zaprezentowany zostat w rozdziale V (s. 120-154). Portrety nauczycieli sa efektem
profilowania pewnych ich cech, na podstawie ktorych studenci tworza przezwiska i metafory
mieszkaniowe. Autorka analizuje tre$é pojeciowa przezwisk i towarzyszacych im mininarracji
metodg profilowania i integracji pojeciowej. Tego typu analizy sa cenne ze wzglgdu na
potrzebe wzbudzania wsrod przysztych pedagogéw refleksji na temat istoty tak rozumianego

spotkania interkulturowego.

Rozdzial VI jest zestawieniem wyidealizowanego i realnego obrazu nauczyciela
jezyka angielskiego, zawartego w wypowiedziach studentéw. W obrazie wyidealizowanym
Doktorantka zauwaza dwa typy: tradycyjny i wspétczesny (analogicznie do 2 gltéwnych
ideologii edukacyjnych), w obrazie realnym za§ model nauczyciela pragmatycznego

(konserwatywnego) i spotecznego (otwartego, inkluzywnego, z elementami tradycji).

Co Autorka eksponuje we Wnioskach (s.160-165)? Zgodnie z poetyka tej czgsci
rozprawy doktorskiej dokonuje podsumowania swojej pracy, by zilustrowac to, w jaki sposéb

osiggneta zakladane cele. Otrzymujemy zatem rekapitulacje zawarto$ci poszczegdlnych
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rozdzialéw pracy, uzasadnienie powodéw zastosowania wybranej metodologii, wyjasnienie
przyjetego rozumienia terminu ‘interkulturowo$¢’ z odwotaniem si¢ do rozumienia kultury
zgodnie z teoria Clifforda Geertza. Wykorzystanie wiedzy potocznej zaklada mnogosé
sposobéw percepeji, jednak na podstawie jednostkowych konceptualizacji nauczyciela udato
sie Autorce uchwyci¢ pewne tendencje, schematy czy modele myslowe, obecne wéréd
badanych studentéw filologii angielskiej. Zebrane metafory, metonimie i mininarracje
ukazuja wyidealizowany obraz nauczyciela jako przywdodce, wzér do nasladowania, zrodto
informacji, uczestnika transakcji handlowej, doradcg, przyjaciela lub artystg, ale takze
negatywny jako zrédlo zagrozenia. Realny obraz nauczyciela nawiazuje do pozytywnych i
negatywnych cech wewnetrznych, zewngtrznych i wlasciwosci dydaktycznych, z przewaga
tych drugich. Swiadcza o tym analizowane przez Doktorantke przezwiska, z ktérych tylko
dwa nawiazuja do konceptualizacji pozytywnych (MissU i Rozkosz). Obrazu szkolnego
spotkania interkulturowego dopelniaja metafory mieszkaniowe patacu, strézowki i psiej budy
jako wyobrazenia klasy szkolnej. Powstaly w ten sposéb ,,réznorodne, barwne, ziozone,
dynamiczne, budujace nastrdj czy kategoryczne™ (s. 165) szkice do wyidealizowanego i
realnego obrazu nauczyciela, przy bardziej pozytywnym warto$ciowaniu nauczyciela w
obrazie wyidealizowanym niz realnym. Konkluzja Autorki zgodna jest z jej hipotezami
badawczymi, co potwierdza stuszno$¢ podejmowania tak okreslonej problematyki
edukacyjnej i pedeutologicznej oraz efektywnosé prowadzonych w ten sposob studidéw.
Wnioski Doktorantki zachecaja do kontynuowania wybranego przez Nig nurtu badan i

glebszej refleksji na temat kondycji naszego systemu edukacji.

Interesujacym dopelnieniem rozwazan Autorki sg dwa aneksy zawierajace oryginalny
material badawczy, pochodzacy z przeprowadzonych wsréd studentéw ankiet, oraz tabela

zbiorcza z danymi ilo$ciowymi na temat przykladowych konceptualizacji nauczyciela.

Spis literatury przedmiotu jest obszerny (prawie 250 pozycji) i prawie wyczerpujacy;
obejmuje tez wiele cennych pozycji anglojezycznych. Jest przygotowany starannie i rzetelnie,
w zasadzie nie budzi zastrzezen zardéwno pod wzgledem doboru prac, jak i liczby

przywotanych publikacji.

Zanim przejde do konkluzji, chcialabym jeszcze zaznaczy¢, ze praca imponuje

starannoscig technicznego opracowania. Usterki redakcyjne sa tak nieliczne, ze nie warto



wymienia¢ dostrzezonych miejsc. Czyta si¢ to opracowanie z zainteresowaniem, gdyz

Autorka dysponuje doskonatym stylem.
Z postulatéw i zapytan recenzenckich wymieni¢ cheg nastgpujace kwestie:

1. W przedstawionych mininarracjach na temat realnych nauczycieli pojawiaja sig
zardwno profilowane cechy pozytywne, jak i negatywne. Natomiast wigkszos¢
analizowanych przezwisk ilustruje negatywne konceptualizacje obrazu tych
nauczycieli (tylko dwa przezwiska nawiazuja do cech pozytywnych). Z czego wynika

to zjawisko?

2. Czy koncepcja nauczyciela inkluzywnego nawiazuje do koncepcji nauczania

inkluzywnego i interkulturowego Przemystawa Gebala? Jesli tak, to w jakim sensie?

3. W jaki sposéb mozna wykorzysta¢ wyniki badan Doktorantki, ktére w duzej mierze
potwierdzajg potoczne opinie o stanie polskiej rzeczywistosci szkolnej, wcelu
wywolania szerszej refleksji nad kondycja polskich nauczycieli/ uczniéw/ nauczania/

uczenia si¢?

Konkludujac trzeba uwypukli¢ wysoki poziom ocenianego opracowania. Na gruncie
przyjetej metodologii Autorka osiagneta wszystkie swoje cele i wpisata si¢ twdrczo w obszar
badan swych mistrzow. Odwotlanie si¢ do pojgé takich, jak elementy jezykowego obrazu
$wiata, metafora kognitywna, metonimia pojgciowa, wyidealizowany model poznawczy i
teoria integracji pojeciowej zaowocowalo analiza i interpretacja zwarts, konsekwentng i
poznawczo no$ng. Obszar badan zostal precyzyjnie dookreslony, ale przyjeta metoda
inspiruje do glebszej refleksji zwiazanej z polska rzeczywistoscia edukacyjna. Praca pani mgr
Ewy Kowalskiej-Stasiak jest bowiem cennym przyczynkiem do naukowej refleksji nad
zagadnieniem edukacji nauczycieli i praktycznych aplikacji narzedzi j¢zykoznawstwa
kognitywnego. Autorka zastosowata wlasciwe proporcje migdzy teorig i empiria, a formalny
uklad tresci odpowiada tematowi i prawidlowo realizuje model stosowany w tego typu
opracowaniach naukowych. Interpretacje przywolywanych teorii i koncepcji badawczych
dowodza wiedzy i zdolnosci analitycznych Doktorantki, pozwalajacych na $miate wyrazenie
samodzielnych sadéw w dyskursie naukowym. Autorka wykazata sie umiej¢tnoscia
dokonania krytycznej analizy przedmiotu badan, umiejetnoscia zebrania i przeanalizowania
zgromadzonego materiatu badawczego, a takze przekonujacego przedstawienia istotnych

wnioskéw. Praca wypetnia istniejaca luke badawcza i stanowi oryginalne rozwiazanie tak
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postawionego problemu badawczego. Bardzo cenne jest tez tworzenie wspolnoty dyskursu

naukowego, dolaczenie wlasnego dojrzatego gtosu Doktorantki do gloséw innych badaczy.

Praca $wiadczy dobitnie o tym, ze Pani Mgr Ewa Kowalska-Stasiak jest doskonatym
badaczem, lingwistka, ktora potrafi swoje zainteresowania badawcze wcielic w wywod
wieloaspektowy, przesycony erudycja, niebanalny, elegancko zredagowany, tworzacy

niesztampowg narracj¢ wlasna.

Konkludujac, oceniam rozprawg Doktorantki pozytywnie i rekomenduje¢ ja do
publikacji ksigzkowej i wyréinienia. Praca Pani mgr Ewy Kowalskiej-Stasiak spelnia
wymogi stawiane rozprawom doktorskim w mysl art. 13. Ustawy z dnia 14 marca 2003
r. O stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki.

Whioskujg¢ o dopuszczenie Doktorantki do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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